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Esta singela contribuicdo para o projeto AFIN tem a proposta de trabalhar alguns marcos
legais que nos permitem afirmar que o afeto é um direito fundamental. Especificamente,
pretendemos demonstrar que o afeto na infancia é um direito fundamental e, por
consequéncia, todos os seres humanos que atuam no Sistema de Justica direta ou
indiretamente tém a responsabilidade nao apenas de proteger, mas também de promover

esse direito.

Proteger um direito significa, muitas vezes, impor ou opor barreiras a atos que tém como
objetivo violar o direito. No caso do afeto na infancia, a protecdo pode vir, por exemplo,
com uma medida judicial que coloca uma crianga vitima de violéncia em uma familia
substituta. No entanto, promover um direito significa conferir autonomia nao apenas ao

seu titular, mas também as pessoas que tém o dever de realiza-lo.

Sabemos bem que afeto € uma experiéncia tipica da alteridade, pois ndo existe “afeto em
via de mao Unica”. Afeto dado ¢ afeto recebido, hoje ou amanha, de um jeito ou de outro,
azul, rosa ou verde, em musica classica, rock, reggae ou jazz. Por isso a importancia da
promocdo! Um profissional do Sistema de Justica que promove o direito ao afeto na
infancia, mais do que manusear medidas restritivas em relacdo aos agressores, se dedica
com sensibilidade a transformacédo da agressdo em ato de amor. Eis a proposta do Projeto
AFIN.

Nos parece importante também definir “amor”, pois é nesse sentido que trabalharemos a
importancia do afeto e nossa proposta ndo € discutir este tema num tom fantasioso.
Normalmente o amor é pensado nas relacfes entre seres humanos que compartilham
relacOes eroticas de afeto. I1sso também € amor, mas ndo so isso. O amor que nos interessa
aqui diz respeito, por exemplo, aquela esfera de reconhecimento trabalhada por Axel
Honneth em seu “Luta por Reconhecimento”, ao lado do direito e da estima social.
Honneth trabalha o amor no sentido de relagbes primarias entre poucas pessoas: 1- amor
erotico entre um casal; 2- amor de amigos; 3- amor entre pais e filhos e esclarece: “Para

Hegel, o amor representa a primeira etapa de reconhecimento reciproco, porque em sua



efetivacéo os sujeitos se confirmam mutuamente na natureza concreta de suas caréncias,
reconhecendo-se assim como seres carentes: na experiéncia reciproca de dedicacdo
amorosa, dois sujeitos se sabem unidos no fato de serem dependentes, em seu estado

carencial, do respectivo outro. 71

O reconhecimento de um estado carencial é abordado de diversas perspectivas e, no que
diz respeito a primeira infancia, a psicanalise se dedica profundamente ao tema e reforga
a fundamentalidade do afeto nos primeiros anos de vida. Enquanto relacdo de
preenchimento de um estado carencial, 0 amor, da forma como pretendemos trabalhar
aqui, ndo confunde caréncia com incapacidade. O préprio Honneth, na obra citada, ao
analisar algumas correntes psicanaliticas, deixa claro que a simbiose que inaugura a
relacdo de afeto em estados carenciais entre a mae e o bebé somente se transformam em
futuras relacdes sociais saudaveis na medida em que ocorre o reconhecimento, pelo amor,
da independéncia entre a mée e o bebé:
Além disso, visto que essa relacdo de reconhecimento prepara 0 caminho para uma
espécie de autorrelacdo em que os sujeitos alcancam mutuamente uma confianca
elementar em si mesmos, ela precede, tanto légica como geneticamente, toda outra
forma de reconhecimento reciproco: aquela camada fundamental de uma seguranga
emotiva ndo apenas na experiéncia, mas também na manifestacdo das préprias
caréncias e sentimentos, propiciada pela experiéncia intersubjetiva do amor, constitui

0 pressuposto psiquico do desenvolvimento de todas as outras atitudes de
autorrespeito.?

O estado carencial escancara aos sujeitos de uma relacdo de amor a importancia de ambos
em relagdo a ambos, pois além de apresentar ao “eu” a importancia do “outro”, me faz
compreender que eu sou “um inteiro”, pois também sou “outro importante” em relagdo
ao sujeito que me ama e me faz amar. Isso tudo pode parecer apenas um jogo confuso de
palavras, mas no fim das contas o que pretendemos afirmar é que o erro de se confundir
estado carencial na infancia e incapacidade é que a incapacidade anuncia um estado de
um sujeito incompleto e, por isso mesmo, dependente de tutela, de representacédo, e ndo

de afeto — que é 0 que nos interessa aqui.

1 HONNETH, A. Luta por reconhecimento: a gramatica moral dos conflitos sociais. 2.ed. Sdo Paulo:
Editora 34. p. 166.
20p. Cit. P. 176



Olhar para uma crianca e enxergar um sujeito que demanda afeto significa entender que
ali, naquele corpinho, existe um sujeito (e ndo um objeto) inteiro (e ndo pela metade) com
vontades (e ndo apenas com instintos). No entanto, olhar para uma crianga como um
individuo apenas incapaz significa enxergar naquele corpinho um objeto que necessita de
ordem e comando (e ndo de afeto) para aprender (e ndo entender) como se deve ser (e ndo

o0 valor da liberdade de viver feliz autonomamente).

Nessa linha, sustentamos que o afeto na infancia tem tudo a ver com educacéo em direitos
humanos e para explicar o que entendemos por EDH consideramos fundamental citar a
explicacdo de Maria Victoria Benevides;

A Educacdo em Direitos Humanos € essencialmente a formacdo de uma
cultura de respeito a dignidade humana através da promocdao e da vivéncia
dos valores da liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade, da
cooperagdo, da tolerancia e da paz. Portanto, a formacdo desta cultura
significa criar, influenciar, compartilnar e consolidar mentalidades,
costumes, atitudes, habitos e comportamentos que decorrem, todos, daqueles
valores essenciais citados — os quais devem se transformar em praticas.®

E por que motivo o afeto na infancia tem a ver com EDH? Pois a EDH promove todos
esses valores que, juntos, promovem autonomia, e é exatamente o amor como liberdade
que nos parece fazer sentido se traduzido em termos de afeto, como pretendemos aqui.

Erich Fromm, em “A Arte de Amar”, diz o seguinte sobre o amor:

Quero que a pessoa amada cresca e se desenvolva por si mesma, por seus proprios
modos, e ndo para o fim de servir-me. Se amo a outra pessoa, sinto-me um com ela,
ou ele, mas com ela tal como €, ndo como eu necessito que seja para objeto do meu
uso. E claro que o respeito so é possivel se eu mesmo alcancei a independéncia; se
puder levantar-me e caminhar sem precisar de muletas, sem ter de dominar e
explorar qualquer outro. O respeito s6 existe na base da liberdade: “I’amour est
I’enfant de laliberté”, como diz velha cangédo francesa; o amor € filho da liberdade,
nunca da dominagéo.*

Ora, se 0 amor é o filho da liberdade, quem seria o filho do autoritarismo, do preconceito,
do machismo, do racismo e de todas as outras formas de violéncia? Essa pergunta é
importante, pois coloca sobre a nossa mesa a necessidade de pensarmos o afeto como
meio de promocgao da autonomia, uma vez que ndo estamos aqui considerando as criangas

como individuos dependentes de tutela, mas sim como sujeitos de amor.

SBENEVIDES, M. V. Educagio em Direitos Humanos: de que se trata? In: Convenit

Internacional. S&o Paulo: USP. v. 6, p. 43-50, 2001. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Etica/9_benevides.pdf>. Acesso em 27 de julho de

2015.

4 FROMM, Erich. A arte de amar. Trad. Milton Amado. Belo Horizonte: Itatiaia Editora, 1990. p.51.



Para que também tenhamos um referencial do que estamos entendendo por autonomia,
nos agrada a defini¢do de emancipag¢do de Theodor Adorno. Na coletanea “Educacao e
Emancipagdo”, o teorico frankfurtiano trabalha a ideia de emancipacdo como a
possibilidade de “servir-se do entendimento sem a orientacdo de outrem” e conclui
afirmando que: A exigéncia que Auschwitz ndo se repita é a primeira de todas para a

educacao.’

Em tempos sombrios, onde a midia imp6e e cultiva em cada individuo o édio e a ansia
pelo consumo de bens initeis®, a autonomia como o estado de sujeitos que tém
capacidades e responsabilidades para pensar e agir independentemente de ordens e com
respeito aos outros seres humanos é essencial. A pergunta que fica é: como promover essa
autonomia? Muitas sdo as respostas, mas no meio de tantas respostas temos uma certeza,
ou seja, que essa autonomia para a autodeterminacao e o respeito a humanidade presente
em cada individuo ndo serd promovida pela cultura da violéncia, do 6dio e da intolerancia.
Parafraseando Raduan Nassar em “Lavoura Arcaica”, ¢ impossivel exigir um abraco de

afeto daquele de quem amputamos os membros.

Nessa linha, Paulo Freire ja nos chamava a atencéo para o fato de que:

Ha algo, porém, a considerar nesta descoberta, que estd diretamente ligado a
pedagogia libertadora. E que, quase sempre, num primeiro momento desse
descobrimento, os oprimidos, em lugar de buscar a libertacéo, na luta e por ela, tendem
a ser opressores também, ou subopressores. A estrutura do seu pensar se encontra
condicionada pela contradicdo vivida na situacdo concreta, existencial, em que se
“formam”. O seu ideal é, realmente, ser homens, mas, para eles, ser homens, na
contradicdo em que sempre estiveram e cuja superacdo ndo lhes estd clara, é ser
opressores. Estes sdo os seus testemunhos de humanidade.”

De fato, evitar que os testemunhos de humanidade das nossas criancas sejam adultos
opressores, pensar e promover o afeto na infancia € algo fundamental. Resta agora

avaliarmos se o afeto é um direito e como 0 nosso ordenamento juridico prevé esse direito.

5 ADORNO, Theodor W. Educacio apds Auschwitz (palestra na radio de Hessen transmitida em 18 de abril
de 1956). In Educacdo e Emancipacdo. Trad. Wolfgang Leo Maar. 6° reimpressdo. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1995. p. 119-138.

6 O artigo 5° do Estatuto da Primeira Infancia (Lei 13.257/16) diz que a protegdo contra toda forma de
violéncia e de pressdo consumista é prioridade das politicas pablicas para a primeira infancia.

"FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. ed 17. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987. P.16.



O artigo 227 da Constituicdo, ao prever o principio da protecéo integral, diz que é dever
da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao adolescente e ao jovem, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria, além de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,

exploracao, violéncia, crueldade e opresséo.

O Estatuto da Primeira Infancia (Lei 13.257/16) diz que a primeira infancia é o periodo
compreendido até os 6 (seis) anos completos (art. 2°), mas ao estabelecer uma série de
direitos as gestantes ndo desconsidera a importancia do afeto durante a gestagdo e,
especialmente, o respeito no momento do parto. O presente artigo ndo tem a proposta de
analisar especificamente o periodo gestacional, mas sem duvida nenhuma a
mercantilizacdo desumanizadora do parto é tema de extrema importancia e por isso
mesmo deve ser considerado com a mesma relevancia nos estudos e trabalhos sobre a

primeira infancia.

O Estatuto também diz que as politicas publicas para a primeira infancia devem atender
ao interesse superior da crianca e a sua condi¢do de sujeito de direitos e de cidadd (art. 4°,
inciso 1). Ao considerar a crianga entre 0 e 6 anos de idade como cidaddo, o Estatuto
reforca o direito a participacdo politica e familiar da crianca previstos no artigo 16 do
ECA. Nessa linha, o Estatuto da Primeira Infancia aborda a necessidade de incluir a
participacdo da crianca na definicdo das a¢des que lhe digam respeito, em conformidade
com suas caracteristicas etérias e de desenvolvimento (art. 4°, inciso Il) e de valorizar a
diversidade da infancia brasileira, assim como as diferencas entre as crian¢as em seus

contextos sociais e culturais (atr. 4°, inciso I11).

O objetivo de assegurar e promover a cidadania na primeira infancia esta esclarecido no
parégrafo Unico do artigo 4° do Estatuto nos seguintes termos: A participagdo da crianca
na formulagcdo das politicas e das agdes que lhe dizem respeito tem o objetivo de
promover sua inclusao social como cidadé e dar-se-a de acordo com a especificidade de
sua idade, devendo ser realizada por profissionais qualificados em processos de escuta

adequados as diferentes formas de expressao infantil.



Ou seja, diante dessas previsdes legais e constitucionais, nos parece gque deve ser afastada
qualquer davida a respeito do fato de o afeto ser um direito fundamental, pois além de
estar ligado a dignidade (art. 5° da CF), est& ligado as condi¢des minimas para o pleno
desenvolvimento da crianca como ser humano e como cidaddo. De mais a mais, ndo
havendo possibilidade de imaginar uma democracia sem afeto na infancia, também por
isso podemos concluir pelo carater fundamental desse direito, na medida em que o
paragrafo 2°, do artigo 5°, da Constituicéo, diz que os direitos e garantias expressos nesta

Constituicao nao excluem outros decorrentes do regime e dos principios por ela adotados.

Como direito fundamental, o direito ao afeto merece protecao irrestrita e imediata (art.
5°, paréagrafo 1° da CF) do Estado, da sociedade e das familias, uma vez que a negligéncia
em relacdo a esses direitos tem o conddo de deixar como legado seres humanos tao cruéis
guanto aqueles que, contra as criancas, tém a audacia de cometer violéncias tanto pela

acao como pela omisséo.

Em linhas conclusivas, e sem a pretensdo de tratar o tema de maneira exaustiva,
considerando que o afeto € um direito fundamental, gostariamos de pensar sobre o papel
dos profissionais do Sistema de Justica em relacdo a promocdo do afeto na primeira

infancia.

A Convencédo da ONU sobre os Direitos da Crianca, promulgada pelo Decreto 99.710/90
e que possui estatuto supralegal em nosso ordenamento juridico, responsabiliza o Estado
brasileiro pela promocdo do direito de toda crianca a um nivel de vida adequado ao seu

desenvolvimento fisico, mental, espiritual, moral e social (art. 27).

O artigo 29 dessa Convencdo, por sua vez, diz que os Estados Partes reconhecem que a
educacdo da crianca devera estar orientada no sentido de: a) desenvolver a personalidade,
as aptiddes e a capacidade mental e fisica da crianga em todo o seu potencial; b) imbuir
na crianca o respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais, bem como aos
principios consagrados na Carta das Nag¢Ges Unidas; ¢) imbuir na crianca o respeito aos
seus pais, a sua propria identidade cultural, ao seu idioma e seus valores, aos valores
nacionais do pais em que reside, aos do eventual pais de origem, e aos das civilizaces
diferentes da sua; d) preparar a crianca para assumir uma vida responsavel numa

sociedade livre, com espirito de compreensdo, paz, tolerancia, igualdade de sexos e



amizade entre todos 0s povos, grupos étnicos, nacionais e religiosos e pessoas de origem

indigena; e) imbuir na crianga o respeito ao meio ambiente.

Por fim, o artigo 30 diz que nos Estados Partes onde existam minorias étnicas, religiosas
ou linguisticas, ou pessoas de origem indigena, ndo sera negado a uma crianca que
pertenca a tais minorias ou que seja indigena o direito de, em comunidade com os demais
membros de seu grupo, ter sua propria cultura, professar e praticar sua prépria religido ou

utilizar seu proprio idioma.

Essas responsabilidades todas atribuidas ao Estado brasileiro e que reforcam o carater de
direito fundamental do afeto, tocam diretamente as responsabilidades que cabem aos
profissionais do Sistema de Justica. O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos,
no eixo especifico que trata da educacéo para a formacéao dos profissionais do Sistema de
Justica e Seguranca, diz o seguinte:
Para esses(as) profissionais, a educacdo em direitos humanos deve considerar os
seguintes principios: (...) c¢) leitura critica dos conteldos e da pratica social e
institucional dos érgdos do sistema de justica e seguranca; (...) k) explicitacdo das
contradic@es e conflitos existentes nos discursos e praticas das categorias profissionais
do sistema de seguranca e justica; 1) estimulo a configuracdo de habilidades e atitudes
coerentes com o0s principios dos direitos humanos; m) promocdo da
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade nas a¢fes de formacéao e capacitagdo dos
profissionais da area e de disciplinas especificas de educacdo em direitos humanos;

()

O grande desafio que se apresenta, portanto, é superar as concepg¢des tradicionais e
bacharelistas que desde a fundacdo das duas primeiras Faculdades de Direito do pais
marcaram a formacgdo desses profissionais no sentido da constru¢cdo de um novo

paradigma de formacg&o em direitos humanos para a justica social.

O artigo 9° do Estatuto da Primeira Infancia diz que as politicas para a primeira infancia
serdo articuladas com as instituicfes de formacao profissional, visando a adequacao dos
cursos as caracteristicas e necessidades das criancas e a formagdo de profissionais

qualificados, para possibilitar a expansédo com qualidade dos diversos servicos.

No entanto, como fazer essa articulagéo se os educadores, os legisladores, os magistrados,
0s promotores, os advogados e os agentes do Executivo responsaveis pela formulagéo de

politicas publicas permanecerem engessados numa concepg¢do ultrapassada que vé na



crianga um sujeito incapaz e ndao um cidaddo? Como promover o afeto na infancia sem
superar a concepg¢édo tradicional que vé na infancia um vazio que exige comandos
autoritarios e ndo um campo feértil para a construcdo de novas possibilidades criativas de
afeto? Essa € a nossa missdo enquanto educadores comprometidos com a formacéo para
o pleno desenvolvimento da pessoa e o exercicio da cidadania, além da qualificacdo para
o trabalho (art. 205 da CF). Essa parece ser a missao do Projeto AFIN.



